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目標：

提升初中及高小學生運用不同「評述性話語」類型的能力

訓練對象：

語言能力較弱的學生

供校本言語治療師、老師、

學校專業人員及家長參考及使用。
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「評述性話語」的特性

「評述性話語」是指使用語言來傳達資訊，
包括邏輯和科學思想，主要功能涉及傳輸抽
象的、事實的、邏輯的或精確的信息。

不同的文獻都表示相比敘事及對話，「評述
性話語」需要較高的認知能力及語言能力，
以準確地思考及有組織地表達豐富的內容。

(Nippold & Scott, 2015; Saenz & Fuchs, 2002; 
Scott & Windsor, 2000; Ukrainetz, 2016) 
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「評述性話語」的類型

按組織結構區分，「評述性話語」大致可分為六個主要的類型：

列舉

列出某主題下的不同項目。

程序說明
按一系列事件發生的特定順序，說
明當中包含的主要概念和細節。

解難
就問題提出解決方法。

比較
就兩個或更多主題的細節，指出它
們相同及不同之處，並加以說明。

因果解釋
對成因引致的結果或導致該結果
的成因作出解釋及說明。

描述
描述某主題的細節、屬性或背景等。

(Westby, 1994) 
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隨著進入高小及初中的學習階段，學生的閱讀里程
由「學會閱讀」發展至「從閱讀中學習」，並邁向
「跨課程閱讀」。

課程對學生掌握「評述性話語」能力的要求有所提
高，學生需要透過深入閱讀不同科目的評述性教材，
以掌握各學科的知識，並持續提升閱讀能力。

「評述性話語」的重要性

（課程發展議會，2017）



背景
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語言能力較弱的學生會較難聯想及抽取關於某個主題的
所有知識，以致未能想出充足的內容，亦會過早完成思
考內容的過程，在未想到充足的內容便已經開始表達。

由於他們在掌握不同較抽象的概念之間的關係較弱，在
組織「評述性話語」時，可能會較難準確地構思抽象的
內容及清晰地整理當中的邏輯關係，以致表達的內容往
往會較疏散及欠缺闡述。

「評述性話語」的挑戰

(Baker, Gersten, & Graham, 2003; Lundine & McCauley, 2016; Paul & 
Norbury, 2012; Ward-Lonergan, 2015a; Ward-Lonergan & Duthie, 2013) 
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「評述性話語」學習目標

要掌握「評述性話語」能力，學生應依次完成以下兩個主要的學習目標：

1. 辨識「評述性話語」類型

2. 思考及組織內容



學習目標及學習策略

學生可運用以下不同的學習策略，以完成相應的學習目標：

11

「評述性話語」學習策略

思考及組織內容

1. 自我提問

2. 建構組織圖

3. 檢視內容

4. 加入闡述

5. 組織優次

6. 運用模範短語

辨識「評述性話語」
類型

辨識標誌字詞



學習目標及學習策略
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學習策略介紹：

辨識標誌字詞
要掌握良好的「評述性話語」能力，學生首先應學會識
別不同「評述性話語」的類型。

透過學習從標題或題目辨認出標誌不同「評述性話語」
類型的字詞，學生更能識別有關的「評述性話語」類型。

識別「評述性話語」類型後，學生能更準確地選用相應
的學習策略，促進思考及組織內容。

(Downing, Bakken, & Whedon, 2002; Ehren, 2015; Lundine & McCauley, 2016; Piccolo, 1987; 
Ward-Lonergan & Duthie, 2013; Westby, 2005; Westby, Culatta, Lawrence, & Hall-Kenyon, 2010)
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學習策略介紹：

自我提問
不少文獻都指出，學生應學會自我提問，以
引導自己思考「評述性話語」的內容。

自我提問能引導學生從三方面思考，分別為
內容主題、相關的已有知識及如何歸納內容。



學習目標及學習策略
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學習策略介紹：

自我提問（主題）

列舉 需要甚麼？要舉出甚麼例子？要列出甚麼？

描述 要形容甚麼？……是甚麼？

程序說明 步驟是甚麼？……何時會發生？要先做甚麼？第二？第三？

比較 要比較甚麼？……及……有甚麼相同及／或不同？

因果解釋 要解釋甚麼？為甚麼……會發生？是甚麼引致……？要說出
甚麼的成因？會引致甚麼結果？

解難 要說明甚麼問題？他／他們本來的目標是甚麼？不過他／他
們遇到甚麼困難／阻礙？……有甚麼解決方法？

(Englert & Raphael, 1988; Englert, Raphael, Anderson, 
Anthony, & Stevens, 1991; Piccolo, 1987; Westby, 2005)

辨識標題或題目所要求的類型後，學生應思考內容的主題。由
於思考及組織內容的方向會因「評述性話語」的類型而有所不
同，因此各類型會有以下不同的自我提問（主題）例子：



學習目標及學習策略
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學習策略介紹：

自我提問（已有知識）
自我提問（已有知識）能引導學生專注於聯想與主題相關的已有知識，
以刺激思考內容。

以下為一些適合各「評述性話語」類型的自我提問（已有知識）例子：

• 「我對這個主題有甚麼了解？」

• 「我對這個主題有甚麼感覺？」

• 「有甚麼關於這個話題的事情，曾發生在我身上？」

• 「我的同學／老師對這個主題有甚麼了解？」

• 「關於這個話題我想讓我的同學／老師知道甚麼？」

(Englert & Raphael, 1988; Englert 等, 1991; Gerber, 1993; Paul & Norbury, 2012) 



學習目標及學習策略
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自我提問（歸納）能引導學生歸納內容，從而促進組織及擬定大綱。

以下為一些適合各「評述性話語」類型的自我提問（歸納）例子：

• 「我應如何歸納我的內容？」

• 「哪些內容是關於同一方面？」

（程序說明除外，因步驟的歸納多適用於較複雜及涉及多個階段的主題）

(Englert & Raphael, 1988; Englert 等, 1991)

學習策略介紹：

自我提問（歸納）



學習目標及學習策略

組織圖是一種視覺提示，能提高學生對不同「評述性話語」類
型結構的認識，有助學生整理抽象概念之間的關係，在處理課
程學習內容中涉及的主要概念時，能用來聯繫不同概念。

組織圖能讓學生具體地以視覺形式思考及組織想法，有助學生
準備說話及寫作的內容。

各「評述性話語」類型有不同的結構，因此其組織圖各有不同。
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學習策略介紹：

建構組織圖

(DiCecco & Gleason, 2002; Hiebert, Englert, & Brennan, 1983; Lundine & McCauley,
2016; Piccolo, 1987; Taylor & Beach, 1984; Ukrainetz, 2016; Ward-Lonergan, 2015b;
Ward-Lonergan & Duthie, 2013; Ward-Lonergan & Duthie, 2016; Westby 等, 2010) 。



學習目標及學習策略

學生應檢視已計劃的內容，確保內容大綱完整及合邏輯。

部分「評述性話語」類型的內容需要較多邏輯關係的說明，例如程序說明
中，步驟與步驟之間的聯繫；因果解釋中，成因與最終結果之間的因果關
係；解難中，不同方法帶來的不同影響，以及因而帶來的好處及壞處。

以下為建議的檢視內容方向：

• 程序說明：檢視關鍵步驟

• 因果解釋：檢視因果關係

• 解難：檢視好處及壞處 18

學習策略介紹：

檢視內容

(Englert & Raphael, 1988; Englert 等, 1991; 
Paul & Norbury, 2012; Ward-Lonergan, 2015b)



學習目標及學習策略

學生的闡述能力是「評述性話語」表達的基礎能力，
學生應詳細地闡述重點，以表達更豐富的內容。

以下為一些闡述方法的例子：

• 提供細節

• 提供理由

• 舉出例子

• 分析帶來的影響

（列舉除外，因學生在進行列舉時主要運用詞彙表達）
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學習策略介紹：

加入闡述

(Baker 等, 2003; Hall-Mills & Apel, 2012; Kay-Raining 
Bird, Joshi, & Cleave, 2016; Westby & Clauser, 2005)



學習目標及學習策略

學生應組織內容的優次，讓內容顯得更有層次。

以下為一些組織優次可依循的方向例子：

• 由主要到次要

• 由普遍到特別

• 由基本到深入

• 由具體到抽象

• 由先到後

• 由外到內（或由內到外）
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學習策略介紹：

組織優次

(Paul & Norbury, 2012; Ward-Lonergan, 2015b; 
Ward-Lonergan & Duthie, 2013) 



學習目標及學習策略

模範短語是一種視覺策略，能突顯表達的方向及內容重點，清晰地展示話語的組
織結構，並幫助學生將內容重點轉化為句子及話語。以下為一些模範短語的例子：

各「評述性話語」類型有不同的結構，因此適合其運用的模範短語各有不同。
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學習策略介紹：

運用模範短語

(Berman & Nir-Sagiv, 2007; Cihak & Castle, 2011; Ehren, 2015; Ukrainetz, 2016, 2019;
Ward-Lonergan & Duthie, 2016 Wong, 2000; Wong, Butler, Ficzere, & Kuperis, 1996)

模範短語例子

突顯表達的方向

點題 我會比較……、我會描述……

交代內容 相同之處方面……、不同之處方面……、
……面對的困難是……、解決方法有……、
第一／首先，在……方面、第二／其次，在……方面、最後，在……方面

總結 以上就是……的……步驟、總括而言，……由……方面的原因引致

突顯內容重點，或指示每個部
分如何與先前和後續內容相關

因為……、例如……、所以／因此／以致／因而／就……



內容

內容



內容
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本網上資源內容包括：

1. 本資源簡介

2. 六個「評述性話語」類型的訓練材料

各類型的訓練材料均包括：
1. 訓練框架

2. 附有日常情境及學科主題示例的訓練簡報

3. 視覺提示
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